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AUSGANGSPUNKT

Besonders die Eingangsphase stellt hohe Anspriiche an Studie-
rende. Zur inhaltlichen Weite des Fachs, in der man sich orien-
tieren muss, kommt vor allem das Erlernen wissenschaftlichen
Arbeitens. Hier braucht es passende Lehrkonzepte, die auch he-
terogene Voraussetzungen und Interessen berticksichtigen.

4.3 Einleitung

Die Einleitung sollte erstens einen Einstieg erlauben (Aufhanger’) und von dort aus zum Thema

. r &
wie es einzuordnen ist. Dafiir miissen grundsétzlich dargelegt bzw. erlautert werden:

rizont und der l»\is.senschaﬁ?ichen oder lebensweltlichen Relevanz
* [Forschungsstand (knappe Zusammenfassung)]*
* Hauptthese (unterstreichen!)
+ Aufbau/Gliederung

In seinen Kapiteln (= Gliedern) entfaltet der Hauptteil die Argumentation der Arbeit. Bezugs-
punkt der entwickelten Argumente sind die Thesen (als Antworten auf die Unterfragen), die zu-

gen Thesen bzw., Unterthesen zu argumentieren!

101-111; 145~ | Aufgabe II (schriffl in Sitzen):

ment

Um vor und beim Schreiben die Ubersicht iiber die eigene Arbeit zu behalten, hilft es, sich deren

Schreiben, die eigenen Thesen im Text durch Unterstreichen optisch hervorheben,

(Pubertit/Jugend) erneut das Beispiel einer moglichen Arbeit helfen, die nach der Bedeutung eines bestimmten Kon- .
S.238-244; 264~ | Aufgabe VI (schriftl }: zepts, Begriffes oder Motivs im Werk eines beliebigen Padagogen fragt. Wie oben erwihnt, hitte B I Id 1
2z 75350057 | B : fe als e g i i ot
Seminarplan und Aus-
usarbeit am Anfang des Studiums meist nicht von Belang . .
it aber mitunter durchaus, Dz die Einleftung das Ergebnis -
j e e schnitt aus dem Leitfa
S.521-530 Huusarbeit: b n iz 15.05 6
(24:00); Ersttermin: 29.09; Zoeittermin: 3041 | d e n

Dabei gilt es, die groBen Schwierigkeiten insbesondere mit dem
wissenschaftlichen Schreiben zu bedenken, von denen Studie-
rende unterschiedlichster Facher berichten. Allerspatestens
beim Anfertigen der unumganglichen Abschlussarbeit werden
sie zum Problem. Die ,Betroffenen’ markieren dabei zumeist
drei Ursachen:

1) Wenn wissenschaftliches Schreiben, etwa in Form einer
Hausarbeit, als Prifungsleistung gefordert sei, werde dies
selten eigens thematisiert oder systematisch in die Konzep-
tion der Lehrveranstaltungen einbezogen.

2) Vorhandene Angebote zum wissenschaftlichen Arbeiten und
Schreiben erlebe man nicht selten als curricular isolierte
,Trockeniibungen’ an tendenziell beliebigen Themen.

3) Zudem fiihre die Haufung alternativer Priifungsformate
(Sitzungsgestaltung etc.) mitunter ungewollt zu einer Margi-
nalisierung des wissenschaftlichen Schreibens im Studium.

Es fehle also an begleiteten Ubungs- und Lerngelegenheiten, die
anforderungsnah und organisch ins Fachstudium integriert sind.

Entsprechend lautete die Grundidee fiir die Seminarkonzeption :

Anhand eines exemplarischen Gegenstandes (in diesem Fall
Rousseaus padagogisches Schliisselwerk ,Emile oder Uber die
Erziehung“ die Einfihrung ins Fach mit einer Einfihrung ins wis-
senschaftliche Arbeiten zu koppeln und die Gestaltung der Lehr-
veranstaltung systematisch auf die verlangte Prijfungsleistung
Hausarbeit abzustimmen (,Constructive Alignement”).

Die Befahigung zum eigenstandigen fachlichen Denken und
Schreiben (als Kernkompetenz wiss. Arbeitens) sollte im We-
sentlichen dadurch erreicht werden, dass auf engagierte Weise
miteinander verzahnt wurden:

A)eine klare Inhalts- und Veranstaltungsstruktur, die Raum
schafft fir

B) das regelmaRige Abfordern und Auswerten schriftlicher Leis-
tungen, flankiert durch

C) ein engmaschiges Netz aus begleitenden Hilfestellungen, Un-
terstiitzungsmitteln und Zusatzangeboten, die dem legitimen
Bediirfnis nach Anleitung und Differenzierung entgegenkom-
men.
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KONZEPT UND UMSETZUNG

Die Umsetzung erfolgte in einem wochentlichen Format im Bachelor-Studiengang £rziehungswissenschaft mit durchschnittlich 15 Stu-

dierenden der Studieneingangsphase (2. Semester).

Dem hochschuldidaktischen Prinzip der ,schreibintensiven Lehre” gemall wurden von Beginn an vielfalti-
ge Schreibanlasse in Prasenzzeit und Selbststudium eingebunden. Die ErschlieBung des fachlichen Ge-
genstandes in seinen verschiedenen Dimensionen und das Eintiben wissenschaftlichen Schreibens be-
forderten sich auf diese Weise im Seminar wechselseitig. Die Grundlage der Seminardiskussionen bilde-
ten an Leitfragen geknlpfte Lektiirenotizen. Sie waren so gestaltet, dass sie die vorhandenen Vorstellun-
gen (,Prakonzepte”) und Wertungen der Studierenden nicht iibergingen, sondern zur Geltung brachten
und die eigenstandige Auseinandersetzung forderten.

Die eigentlichen, elaborierteren Schreib— und Arbeitsauftrage bereiteten ab Mitte des Semesters von Wo-
che zu Woche schrittweise auf die abschlieBende Hausarbeit als komplexe Schreibaufgabe vor
(Sammlung von Forschungsfragen, Analysen selbstgewahlter Textstellen und Aspekte, Verfassen einer
Einleitung, Gliederungsskizze, Literaturrecherche etc.). Sie boten die Mdglichkeit, selber Schwerpunkte
zu setzen, und waren auf einen eigens erstellten Leitfaden zugeschnitten, der grundlegende Orientierung
lieferte; er wurde parallel besprochen und diente dariber hinaus spater als Bewertungsmalstab.

Die allgemeine, konstruktive Aus-
wertung und Reflektion der ab-

zugebenden  Schreibprodukte
Themainden || Giedern | Recherehieren | Forshenwnd | gperaroeier sheste erfolgte“dlrekt in dgr Sltzung an
ausgewahlten Beispielen. Er-
. ganzt wurde dies durch die

Fahrplan zur Erstellung einer Hausarbeit (aus dem Leitfaden)

Madglichkeit individuellen Feed-
backs in der Sprechstunde.

Hinzu kamen Zusatzangebote wie das Anfertigen eines notenverbessernden Lektiiretagebuchs zu einem
weiteren langeren Text aus dem thematischen Umfeld des Seminars oder das Eingehen einer kollegialen
Uberarbeitungspartnerschaft, die ebenfalls positiv in der Bewertung beriicksichtigt wurde.

Der vollstandige Seminarplan und weitere Materialien sind auf der Seite von Lefirelernenin der Rubrik ,Good Practices” abrufbar.

EVALUATION

Sowohl die generelle Riickmeldung im Seminar als auch die uUber das Universitatsprojekt Lehrevaluation
(ULe) durchgefiihrte Auswertung belegten eine positive Resonanz. Insbesondere die intensive und klein-
schrittige Vorbereitung auf die Hausarbeit ist dabei als wertvoll hervorgehoben worden.
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1 hat Zisle und Strukiur der Veranstaliung nachvollizishbar
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3 fteilt die Voranstaltungszeit sinmvoll ain (auf Vortrag, Diskussi-
on, Kl&mung von Fragen, ...).
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4 sight bei Badarf fir Rlckfragen und weiters Hillesisllung zur
Verflgung.
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5 schafit gine anregends Arbeitsatmosphara.
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6 bomitet die Einzelsitzungen angemessan vor.
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7 greift inhaltliche Anregungen und Fragen der Teilnehmenden
auf.

Y
1o

4 ordnet Einzelazpekie in einen thematizschen Gesamtzusam-
mienhang ein.

12%

f2%

9  Insgesamt gasehen, bin ich mit dem Beitrag des Dozen-
ten/der Dozentin zu diesar Lehrveranstaltung zufrisden.
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Bild 3
Ausschnitt aus der Lehrevaluation
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Was die Effektivitat angeht, so schatzten die Studierenden das
vermittelte Wissen uber Forschungsverfahren, Methoden und
Schlisselkompetenzen in der Evaluation als deutlich tberdurch-
schnittlich ein. Die guten Prifungsergebnisse bestatigten diesen
Eindruck. Es ware folglich zu tiberlegen, inwiefern der vorgestell-
te Ansatz auch fur andere Fachdisziplinen ein Modell fir Semina-
re in der Studieneingangsphase darstellen konnte.
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